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EDUCATIA INCLUZIVA:
FACTORI DETERMINANTI,
EXPERIENTE INTERNATIONALE

Summary most important determinant factor of inclusive education
is Curriculum, oriented on the child, enough flexible to be
good for children with special educational needs, but also,
for children with typical development.

Inclusive education: determinant factors, international
experiences

Principles of inclusive education are largely discussed
around the world. The goal of this publication is to analyze
the international experience on determinants of inclu-
sive education. For an effective realization of inclusive
education the next determinant factors a discussed: legal
framework of inclusive education and appropriate mecha-
nisms of its implementation, professionalism of educators
involved, accessibility of the buildings, adapted didactic
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Pe3zrome

Huknio3usenoe eocnumanue: 0emepmunupyroujue hax-
MOpbl, 6CEMUPHBLIL ONbIM

materials for all groups of children with different special Tpunyunsl UHKII03U8H020 0OPAZ08AHUSL WUPOKO OUCKYMU-
needs, application of pedagogical documentation as a pyromces 80 8cem mupe. Llens amoti pabomet — npoananusu-
instrument of evaluation and visible education, involve- POBAMb BCEMUPHDIL ONBLIMN OCMEePMUHUPYIOWUX PAKMOPOs
ment of supportive educators, adequate management of the UHKTIIO3UBHO20 00PA308aHUSA, CPeOu KOMOPLIX YUCTAMCS
educational process (number of children in classes, number cnedyowue. pasymuvle NOIUMULECKUE PeUleHUs U MeXa-
of children with special needs in any group), positive at- HUBMbL UX Peanu3ayuu, npopheccuoHaIbHas n0020mosKa
titude to the process of inclusive education, primarily of Kaopos, 00CMynHOCMb 30AHUl, HAIUYUEe A0ANMUpPOSaH-
the director of institution and of the team members with HbIX YHeOHbIX MAMePUanos Oisi pa3IUdHbIX epynn oemell,
confidence in effectiveness of inclusive education, etc. The UCNONb306AHUE NEOA202UYECKOU 0OKYMERMAYUU KAK
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cpeocmeo OyeHKU U NPO3PAYHOCTU 80CHUMAMENbHO20
npoyecca, ognevenue pooumenei u cembl 8 UHKIIO3UE-
HOM 00pa3osanuy, Haludue socnumamenei NoOOepPI’CKU,
NPABUTLHAA OP2AHUZAYUS BOCHUMAMENLHO20 NPOYeccd
(adexgamHoe uucio demeil 8 K1Accax, pazymMHoe Kolu-
uecmego demell ¢ 0COObIMU NOMPEOHOCMAMU 8 KAHCOOM
Kaacce, NO3UMUBHOE U YBEPEHHOE OMHOUEHUE K 803MOMHC-
HOCMAM UHKTIO3UBHO20 00pa306anus oupekmopa yueo-
HO20 3a8e0eHus u compyoHuKos u op.). Camvlil axiCHblll
demepmMuHupyrowuil paxmop 0isl YCneuno2o UHKI03Us-
HO20 00pa308anus A6AeMcs cUOKAA yueOHAs npospamma,
OpUEHMUPOBAHHAA HA pebeHKe, NoNe3Has Kak 0 Oemell
€ 0COOBIMU BOCHUMAMETbHLIMU NOMPEOHOCAMY, AK U
0151 Oemeti ¢ MUNUYHBIM PA3GUMULL.

Knrouesvie cnosa: unkaosusnoe obpasoganue, Cneyuaib-
Hoe 0bpaszoganue, pebeHoK O CReYUaTbHbIMU 80CHUMA-
METbHLIMU NOMPEOHOCMAMU, PEOEHOK € 02PAHUYEHHbLMU
B03MONCHOCAMU, YUEOHASL NPOSPAMMA, NedA20SUYeCKas:
OOKyMeHmayus, yuacmue pooumeinetl.

Introducere

in Republica Moldova, a fost aprobat Programul
de dezvoltare a educatiei incluzive pe anii 2011-2020
(prin Hotararea de Guvern nr. 523 din 11.07.2011),
in scopul realizarii prevederilor Conventiei Interna-
tionale cu privire la drepturile copilului si ale altor
documente internationale la care a aderat Republica
Moldova [16]. Publicatia de fata vine cu initiativa
de a studia experientele internationale privitor la
factorii determinati ai educatiei incluzive.

Milioane de copii cu dizabilitati de pe glob
au dificultati de invatare, ei traditional fiind
marginalizati sau exclusi din invatamantul general.
Acesti copii necesita asistenta educatorilor speciali,
pentru a putea beneficia de educatie [25]. Tendintele
internationale actuale presupun trecerea de la
educatia speciala la educatia incluziva [2]. Educatia
incluziva nu constituie o simpla plasare a copilului cu
cerinte educationale speciale (CES) intr-o institutie
generala de invatamant, dar se preocupa de crearea
conditiilor pentru o educatie eficienta a tuturor copi-
ilor [22]. Educatia incluziva se defineste ca o educatie
pentru toti copiii, institutia de invatamant venind cu
0 asa reorganizare a procesului de studii sicuasa un
curriculum care ar putea fi utile atat pentru copilul
cu CES, cat si pentru copilul cu dezvoltare tipica.

Principiile educatiei pentru toti ca premisa a
educatiei incluzive

in abordarea educatiei pentru toti sunt cunos-
cute si acceptate urmatoarele principii de baza: 1)
viitorul societatii depinde de modulin care crestem
si educam azi toti copiii; 2) pentru dezvoltarea
viitoare a societatii este nevoie sa valorizam si sa
sprijinim fiecare copil; 3) fiecare copil este unic;
4) diversitatea copiilor, determinatd de particula-
ritatile de dezvoltare si de apartenenta la medii
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socioculturale variate, nu este o piedica in educatie,
ci o resursa de invatare si dezvoltare pentru toti; 5)
fiecare copil este important pentru familia lui, dar
si pentru intreaga societate; 6) fiecare copil poate
invata; 7) fiecare copil are dreptul la educatie si la
sprijin adecvat, pentru a participa la procesul edu-
cativ; 8) pentru procesul educational este esentiala
folosirea adecvata a resurselor; 9) in educatie iden-
tificdm resurse materiale, umane, metodologice si
spirituale [20, 29, 30, 31].

Curriculumul - instrument fundamental pentru
realizarea educatiei incluzive

Curriculumul diferentiat si flexibil reprezinta
instrumentul cel mai valoros al scolii/gradinitei
incluzive, pentru a garanta fiecarui copil accesul la
educatie [29, 30,31, 37]. Curriculumul poate fi ajustat
prin utilizarea diferitelor strategii: instruirea profunda
(atingerea obiectivelor educatiei, a unui continut
obligatoriu al planului educational prin diversifi-
carea activitatilor de instruire), extindere (folosirea
mijloacelor aditionale pentru atingerea scopurilor
programului educationale; de exemplu, pentru co-
piii slab-vazatori sau hipoacuzi/surzi — introducerea
activitatilor noi de instruire); selectarea continutului
din curriculumul general pentru copii fara dizabilitati,
continut inteles si de copii cu CES; accesarea si diver-
sificarea elementelor curriculumului general — copiii cu
CESfsi vor atinge scopurile educationale prin diverse
metode de recuperare, prin participarea la procesul
general de educatie; folosirea metodelor si procede-
elor pedagogice care ar permite copilului cu CES sa
insuseasca programul si sa obtina competentele ne-
cesare; folosirea metodelor de evaluare care ar scoate
in evidenta nu doar performantele intelectuale ale
copilului, dar si dexteritatile de solutionare a proble-
melor [29, 30, 31, 37].

Diferentierea curriculumului, pentru ambele
categorii de copii (cu/fara CES), este bazatd pe
aceleasi premise: a) personalul implicat in instruire/
educatie poate ajusta procesul de invatare la dife-
rite niveluri de abilitati si necesitati ale copiilor, b)
competentele pot fi atinse prin diferite tipuri de cur-
riculum, c) atingerea scopurilor educationale este
facilitata prin selectarea si organizarea obiectivelor
educationale in functie de diferentele individuale;
d) necesitatile educationale specifice diferitelor
categorii de copii/studenti pot fi realizate cu succes
in circumstante educationale diferite.

Rolul educatorului in educatia incluziva

Invatarea eficienta este o interventie eficienta
pentru toti copiii (Jordan, Stanovich, 2004) [3, 4,
5, 10]. Invatatorii care au incredere in studentii/
copiii cu cerinte educationale speciale si isi asuma
responsabilitati pentru instruirea/educatia lor sunt
mai eficienti in activitatile lor. Invatatorii difera prin




convingerile lor asupra rolului si responsabilitatilor
pentru copiii cu CES. In functie de aceste convingeri,
pot fi prezise rezultatele practicelor si rezultatele
lor in instruire. Aceste calitati si comportamente
pot fi inscrise (pe parcursul interviului si practicii
educatorului) si ulterior apreciate, astfel ajutand la
evaluarea convingerilor si atitudinilor educatorului.
Masurarea atitudinilor si convingerilor invatatorilor
este dificila. Metodologic convingerile pot fi deduse
din: ceea ceinvatatorul spune, ceea ce intentioneaza
sa faca si ceea ce face [3, 4, 5, 10].

Exista educatori care critica copilul sau parintii
pentru felul cum eifsi educa copilul. De regul3, acesti
fnvatatori nu colaboreaza cu familia si, principalul,
ei nu se vad responsabili, in procesul de instruire,
pentru progresul copiilor. Totodata, exista alt tip de
educatori, care se vad responsabili pentru instruirea
tuturor copiilor/studentilor, isi exprima convingerea
ca ei raspund de evitarea/reducerea barierelor din
calea copilului pentru a avea acces lainstruire. Aceste
convingeri le ajuta sa adapteze modelele de instruire
pentru facilitarea participarii copilului/studentului,
pentru acomodarea copilului, facilitarea raspunsului
lui si furnizeaza multiple oportunitati de invatare prin
modalitati si cai diferite (White, 2007).

Educatorii cu ,convingeri de interventie” dis-
cuta frecvent cu pdrintii, afla cat mai multe despre
copil. Convingerile educatorului despre abilitati si
dizabilitati, despre responsabilitatile sale pentru
copilul cu CES pot constitui o parte componenta
importanta a convingerilor si atitudinilor generale.
Exista studii care conving ca planul de instruire si
felul de furnizare a cunostintelor (de instruire) al
educatorului se bazeaza pe cunostintele sale des-
pre abilitatile de invatare ale copilului, pe teoriile
de invatare pe care le accepta (cunoaste) [21, 22].
Aceste convingeri pot fi masurate si pot juca un rol
important in prezicerea succesului educational.

Din felul cum educatorul percepe si cum explica
dizabilitatea, pot fi deduse atitudinile si convingerile
sale despre instruire. Profesorii care vad abilitatea
(capacitatea) ca o caracteristica treptat dobandita,
mai degrabad decat o entitate sau o trasatura fixa, mai
putin prefera o abordare de ,instruire controlata de
educator”, metode transmisive de instruire [3, 4, 5,
21, 22]. Educatorii care abordeaza capacitatea ca o
entitate, mai frecvent apeleaza la metode de apre-
ciere rigide, prin note si mai putin se orienteaza pe
tehnici de instruire orientate pe copil, pe activitati
in grupuri cooperante, pe utilizarea capacitatilor
intrinseci (launtrice) ale copilului.

Instruirea educatorilor/profesorilor are loc, de
reguld, in traininguri ,pre-service” si ,in-service”. Este
cunoscut faptul ca profesorii debuteaza in activitatea
de educatie cu atitudini si convingeri stabilite, care cu
greu pot fi schimbate. Atitudinile si convingerile asu-
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pra educatiei incluzive sunt modificate de sistemul
scolar si de abordarile practicate in acest sistem [21,
22]. Cea mai mare influenta asupra schimbdrii atitu-
dinilor si convingerilor, responsabilitatilor in cadrul
educatiei incluziva o are atitudinea si convingerea
directorului institutiei sau a pedagogului principal
(Stanovich, Jordan, 1999). Convingerile tacite ale
educatorului se pot transforma in atitudini si convin-
geri explicite asupra educatiei incluzive pe parcursul
practicilorin colaborare cu colegii siin cazul reflectiei
asupra proceselor de invatare si instruire.

Cei mai ,rezistenti” spre schimbare sunt edu-
catorii cu o experienta lunga in pedagogie, in afara
educatiei incluzive. Este problematica schimbarea
atitudinilor si convingerilor in asemenea cazuri.
Sistemul de pregatire nu ofera posibilitdti suficiente
de activitatiinteractive [3, 4, 5, 10]. Un rol important
il are si frica unor educatori precum ca ei nu au be-
neficiat de instruire speciala de lucru cu copiii cu
dizabilitati/CES. Eficienta sau ineficienta educatiei
incluzive se bazeaza, in ultima instanta, pe gradul
deresponsabilitate care si-l asuma educatorul. Edu-
catorul care are convingerea ca el este responsabil,
ca el poate face schimbarea, transforma educatia
incluziva in una eficienta [4, 5, 21, 22].

Rolul parintilor si al familiei in educatia incluziva

Exista numeroase argumente furnizate de
cercetari asupra efectului implicarii parintilor in
educatie, realizate in mai multe tari: Australia, Noua
Zeelanda, Olanda, Statele Unite ale Americii, Marea
Britanie etc. [8, 13, 24, 27], dar sunt extrem de rele-
vante si pentru Republica Moldova [18]. Cercetdrile
au demonstrat ca, in toate cazurile, implicarea s-a
dovedit benefica pentru educatia copiilor; implica-
rea activa are un impact considerabil mai mare decat
cea pasiva (prin implicare pasivdintelegand semna-
rea instiintarilor primite de la gradinita sau faptul
ca parintii se asigura ca copiii au toate rechizitele
necesare, atunci cand pleaca de acasa; prin implicare
activdintelegem sprijinirea activitatilor de la gradi-
nita si ajutor in sala de grupd); cu cat implicarea se
manifesta mai devreme, cu atat mai bine; parintii
care primesc sprijin si sunt formati de cdtre gradinita
induc copiilor lor rezultate mai bune decat acei care
nu urmeaza acelasi proces; implicarea parintilor
are, de asemenea, un efect pozitiv asupra atitudinii
si asupra comportamentului copiilor; parintii tind
sa creada ca nu are nicio importanta implicarea
lor, dar sunt intotdeauna surprinsi de cat de mult
conteaza, indiferent de abilitatile lor intelectuale
sau de statutul lor social; grupurile dezavantajate
sunt intotdeauna sub-reprezentate la gradinita;
cercetdrile arata ca parintii conteaza, indiferent de
studiile sau dizabilitatile lor — copiii dezavantajati
au cel mai mult de castigat de pe urma implicarii




parintilor; eforturile gradinitelor cu cel mai mare
succes in implicarea parintilor sunt acelea care le
ofera o gama larga de activitati in care pot interveni
[18, 24, 34, 35].

Exista si beneficii care, in afara de performan-
tele crescute ale copiilor, par a fi generate de impli-
carea parintilor in administrarea gradinitei [13, 24].
Acestea includ: eliminarea supozitiilor gresite pe
care le pot avea parintii despre personalul gradini-
tei si invers, cu privire la motive, atitudini, intentii
si abilitati; cresterea abilitarii parintilor de a juca
rolul de ansamblu de resurse pentru dezvoltarea
academicd, sociala si psihologica a copiilor lor, cu
potential de influenta pe termen mult mai lung
(datorita unei interactiuni continue cu copiii lor de-a
lungul timpului); dezvoltarea propriilor abilitati si
a increderii in sine a pdrintilor, incurajand uneori
continuarea propriei educatii si obtinerea unui loc
de munca mai bun, oferind astfel copiilor lor modele
pozitive; dezvoltarea calitatii parintilor de sustinatori
ai gradinitei in cadrul comunitatii [13, 24].

Pentru realizarea parteneriatului cu parintii,
este esential ca: parintii sa fie priviti ca participanti
activi care pot aduce o contributie reala si valoroasa
la educarea copiilor lor; ei sa fie parte la adoptarea
deciziilor privitoare la copiii lor; sa se recunoasca si
sd se aprecieze informatiile date de parinti referitoa-
re la copiii lor; sa se valorifice aceste informatii si sa
se utilizeze in completarea informatiilor profesiona-
le; responsabilitatea sa fie impartita intre parinti si
educatori[13, 24,37 ].

Dileme in educatia incluziva

Si incluziunea, si excluziunea opereaza la
trei niveluri distincte: societal, organizational si
interactional. Paradoxal, dar exista o tensiune intre
incluziune si excluziune la toate trei niveluri [9].
Punctul de pornire este ca nu mai este potrivit
(acceptabil) de a avea un sistem educational bazat
pe educatie segregata. incepand cu Declaratia de
la Salamanca (UNESCO, 1994), educatia incluziva
a devenit principiul de baza al educatiei (,Cei cu
cerinte educationale speciale trebuie sa aiba acces
la scolile generale, care trebuie sa se adapteze
pentru o pedagogie centrata pe copil, spre satisfa-
cerea necesitatilor acestora”). Educatia incluziva
este privita ca cea mai eficienta metoda de lupta
cu discriminarea si ca cea mai eficientda metoda de
educatie pentru majoritatea copiilor [9].

Din punct de vedere sociologic, adaptarea
sistemului educational vine in intdmpinarea noilor
abordari (CIF, OMS, 2001) [1, 6, 32, 33], precum ca
dizabilitatea este determinata de factorii de mediu.
Conform acestei abordari, nu trebuie sa ne con-
centram doar la deficienta/dizabilitatea fizicd sau
intelectuald, dar la factorii de mediu care trebuie
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schimbati, pentru afacilita activitatile si participarea
acestor copii. Aici problema individului este privita
contextual, in corelatie cu multitudinea de factori
de mediu, sociali, culturali etc. Astfel, se schimba
accentele spre dezvoltarea politicilor, schimbarea
opiniilor, dezvoltarea pedagogiei incluzive. in tarile
in care aceste politici se implementeaza, majoritatea
copiilor cu CES frecventeaza scolile generale, iar cei
ce nu reusesc, din cauza severitatii dizabilitatii, par-
curg un program special pentru copii cu dizabilitati
intelectuale.

Este de mentionat cd una dintre definitiile fo-
losite Tn anii "90 ai sec. XX suna astfel: "Incluziunea
este un proces in care are loc interactiunea maxima
dintre persoanele cu sifara dizabilitati ”; nu se punea
accentul pe modalitatile de invatare. La nivelurile
ideologic si politic, discutiile nu contenesc din cau-
za ca persoanele cu dizabilitati continua sa traiasca
segregat. Conflictul ramane; chiar daca sistemul
educational face eforturi pentru educatia incluziva,
incluziunea sociala nu are loc in masura necesara.
Vorbind despre participarea persoanelor/copiilor cu
dizabilitati (de exemplu, toti copiii participa sau nu
la lectie Tn aceeasi clasd), discutiile continua si au la
baza mesajul:,Daca copiii cu dizabilitati intelectuale
frecventeaza clasele speciale, iar copiii fara dizabilitati
intelectuale frecventeaza clasele generale - cine are
de castigat? In cazul in care ei ar fi impreun, ei ar
reusi: o intelegere reciproca mai profundd, simpa-
tia unul pentru celalalt etc!. Doar plasarea fizica in
aceeasi clasa nu garanteaza insa incluziunea.

Unii autori mentioneaza ca principiul ,O scoala
pentru toti” nu e dificil de implementat, dar contine
o promisiune falsa [9]. Ei propun de a reveni la
vechea abordare a incluziunii ca o materie de par-
ticipare prin comunicare, care constituie un sistem
social. Sloganul, O scoala pentru toti” nu poate fi re-
alizat pentru copiii cu dizabilitati intelectuale severe,
oricat de importanta ar fi investitia financiara, si in
aceste cazuri nu se exclude efectul negativ asupra
scolarizarii copiilor fara dizabilitati [9].

Bibliografie

1. Adolfsson Margareta. Applying the ICF-CY to identify
everyday life situations of children and youth with dis-
abilities, 2011. http://www.diva-portal.org/.

2. Alois Ghergut. Inclusive Education Versus Special Edu-
cation on the Romanian Educational System. In: Social
and Behavioral Sciences, vol. 46, 2012, p. 199-203.

3. Anne Jordan, Eileen Schwartz, Donna McGhie-
Richmond. Preparing teachers for inclusive classrooms.
Original Research Article. In: Teaching and Teacher
Education, vol. 25, Issue 4, May 2009, p. 535-542.

4. Baburhan Uzum. From ‘you’to ‘we’: A foreign language
teacher’s professional journey towards embracing
inclusive education. Original Research Article. In:
Teaching and Teacher Education, vol. 33, July 2013,
p. 69-77.




10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

Buldu M. Making learning visible in kindergarten
classroom: Pedagogical documentation as a forma-
tive assessment technique. In: Teaching and teacher
education, vol. 26, 2010, p. 1439-1449.

Clasificarea internationald a functiondrii, dizabilitdtii
si sanatatii. OMS, 2001, traducere in romana, 2004.
Daniel Mara, Elena-Lucia Mara. Curriculum Adaption
in Inclusive Education. Original Research Article. In:
Procedia - Social and Behavioral Sciences, vol. 46,
2012, p. 4004-4009.

Derek H. Berg, Cornelia Schneider. Equality dichoto-
mies in inclusive education: Comparing Canada and
France Original Research Article. In: ALTER - European
Journal of Disability Research / Revue Européenne de
Recherche sur le Handicap, vol. 6, Issue 2, April-June
2012, p. 124-134.

Dimitris Michailakis, Wendelin Reich. Dilemmas of
inclusive education. Original research article. In: AL-
TER - European Journal of Disability Research, vol.
3, January-March, 2009, p. 24-44.

Ecaterina Maria Unianu. Teachers’ attitudes towards
inclusive education. Original research article. In: Pro-
cedia - Social and Behavioral Sciences, vol. 33,2012,
p. 900-904.

Federico R. Waitoller, Elizabeth B. Kozleski. Working in
boundary practices: Identity development and learning
in partnerships for inclusive education. Review Article.
In: Teaching and Teacher Education, vol. 31,2013, p.
35-45.

Filiz Polat. Inclusion in education: A step towards so-
cial justice. In: International Journal of Educational
Development, vol. 31,2011, p. 50-58.

Fotinica Gliga, Mariana Popa. In Romania, parents of
children with and without disabilities are in favor of
inclusive education. Original research article. In: Pro-
cedia - Social and Behavioral Sciences, vol. 2, 2010,
p. 4468-4474.

Ghid metodologic pentru evaluarea copilului cu
dizabilitati si incadrarea intr-un grad de handicap,
2003, Bucuresti. http://www.dgaspc-olt.ro

Hannes Karin, Von Arx Ellen, Christiaens Evelien,
Heyvaert Mieke, Petry Katja. Don’t Pull me Out!? Pre-
liminary Findings of a Systematic Review of Qualita-
tive Evidence on Experiences of Pupils with Special
Educational Needs in Inclusive Education. Original
research article. In: Procedia — Social and Behavioral
Sciences, vol. 69, 24 December 2012, p. 1709-1713.
Hotararea Guvernul Republicii Moldova nr. 523 din
11.07.2011 cu privire la aprobarea Programului de
dezvoltare a educatiei incluzive in Republica Moldova
pentru anii 2011-2020. http://lex.justice.md/index
Hughes 1. Inclusive education for individuals with Down
syndrome. In: Down syndrome News and Update, 2006;
vol. 6 (1); p. 1-3. http://www.down-syndrome.org/
Interventia timpurie in copildrie: Suport de curs (Ilvan
Puiu, Ala Cojocaru), Chisinau, 2012. 256 p.
Mahmoud Mohamed Emam, Ahmed Hassan Hemdan
Mohamed. Preschool and primary school teachers’ at-
titudes towards inclusive education in Egypt: The role of
experience and self-efficacy. Original research article.
In: Procedia — Social and Behavioral Sciences, vol. 29,
2011, p. 976-985.

Mariane Sentenac, Virginie Ehlinger, Susan Ishoy
Michelsen, Marco Marcelli, Heather Olivia Dickinson,
Catherine Arnaud. Determinants of inclusive educa-
tion of 8-12 year-old children with cerebral palsy in
9 European regions. Original research article. In: Re-
search in Developmental Disabilities, vol. 34, Issue 1,
January 2013, p. 588-595.

16

SANATATE PUBLICA

21.

22.

23.

24,

25.

26.

27.

28.

20.

30.

31.

32.
33.

34.

35.

36.

37.

38.

Olli-Pekka Malinen, Hannu Savolainen, Jiacheng Xu.
Beijing in-service teachers’ self-efficacy and attitudes
towards inclusive education. Original research article.
In: Teaching and Teacher Education, vol. 1, 2012, p.
526-534.

Panayiotis Angelides, Tasoula Stylianou, Paul Gibbs.
Preparing teachers for inclusive education in Cyprus.
Original research article. In: Teaching and Teacher
Education, vol. 22, Issue 4, May 2006, p. 513-522.
Procedures used to Diagnose a Disability and to Assess
Special Educational Needs: An International Review.
By Dr. Martin Desforges and Professor Geoff Lindsay,
Centre for Educational Development, University of
Warwick. A report commissioned by the NCSE 2010.
http://www.ncse.ie/uploads/

Szumski G., Karwowski M. School achievement of
children with intellectual disability: the role of socio-
economic status, placement and parent’s engagement.
In: Research in Developmental Disabilities, vol. 33,
2012, p. 1615-1625.

Tabatabaie Minou. New trends in education of children
with disabilities. WCES, 2011.

Thomas A O’'Donoghue, Ron Chalmers. How teachers
manage their work in inclusive classrooms. Original
research article. In: Teaching and Teacher Education,
vol. 16, Issue 8, November 2010, p. 889-904.
Towards Inclusive Education for Children with Disabili-
ties: A Guideline. Bangkok: UNESCO Bangkok, 2009.
http://www.uis.unesco.org/

UNICEF. Standarde de invdtare si dezvoltare pentru copilul
de la nastere pdnd la 7 ani. Chisinau, 2010, 172 p.
UNICEF. Vrasmas Ecaterina, Vrasmas Traian. Educatia
incluzivd in grddinitd: dimensiuni, provocdri si solutii.
Bucuresti, 2012, 132 p.

UNICEF. llpaso demeli ¢ 02paHu4eHHbIMU 803MOX-
HOCMAMU Ha 06pa308aHue: NOOX00 K UHKJTH03UBHOMY
06pa308dHUI0, OCHOBAHHbIU HA COb/II00eHUU npas
yesioseka. Mo3nLMOHHbBIN AOKyMeHT. MockBa, 2012.
Vranceanu Maria, Pelivan Viorica. Incluziunea
socioeducationald a copiilor cu dizabilitétiin grddinita
de copii. Chisinau, 2011, 155 p.

WHO. International Classification of Functioning, Dis-
ability and Health, 2001.

WHO. International Classification of Functioning, Dis-
ability and Health. Children and Youth Version, 2007.
Yelkin Diker Coskun, Ulkii Tosun, Esra Macaroglu.
Classroom teachers styles of using and development
materials of inclusive education. Original research
article. In: Procedia — Social and Behavioral Sciences,
vol. 1, 2009, p. 2758-2762.

Zalizan Mohd Jelas. Learner Diversity and Inclusive
Education: A New Paradigm for Teacher Education in
Malaysia. Original research article. In: Procedia — Social
and Behavioral Sciences, vol. 7, 2010, p. 201-204.
KoHuenyusa pazsumus uHK/1103U8HO20 06pa308aHUsA
8 Pecny6nuke Kazaxcmar. Pa3pabotunk KomnaHua
Hi-Tech Global. www.hitech.kz.

[pobnembl uHKIIO3UBHO20 06yYeHuUs demeli ¢ o2pa-
HUYeHHbIMU 803MOoXxHOCMAMU. www.firo.ru/wp-
content/uploads/2013/02/Belavsky_inklusia.pdfT .
Cnyx6a paHHeli nomowju. CnpaBoYHO-MeTOANYECKME
maTtepuanbl. MockBa, 2011.

Prezentatla 7.10.2013

Ivan Puiu, dr. in medicina, conf. univ.,
USMF N. Testemitanu,
ivanpuiu@gmail.com, tel. +373 69207735




SANATATE PUBLICA

Summary

The prospective continuing
formation of the medical as-
sistants

In this scientific paper the author
affirms that over the time the
social, cultural, economic and po-
litical dimensions were analized
while the prospective dimension
of the education based both on
the initial formation and the con-
tinuing formation of the medical
assistants was less studied.

Those aspects related confirm
the need of a study regarding the
prospective continuing formation
in the educational system with the
aim of training the medical assist-
ants for the society which faces a
continuous change.

Keywords: prospective, forma-
tion, continuing, education.

Pezrome

Ilepcnekmugnoe nenpepvlehoe
dopmuposanue meouyunckux
cecmep

B osmou nayunoti cmamve as-
mop ymeepoicoaem, 4mo OvlLiu
NPOAHATUUPOBAHbI COYUATBHDIE,
KYJIbMypHble, IKOHOMUYECKUE
U nonumuyecKue acneKmol, HoO
ObLIU MANO U3YYEHbL NepPChneK-
Mubl NePEOHAUATLHO20 U He-
npepvieH020 YOoOpMUPOBAHUSL
MEOUYUHCKUX cecmep.

Omu acnekmul noomeepoicoarom
HeobxXo00uMocms nPo8edeHUs
UCCNIe008AHUSL O 803MOJICHOCTIU
NePCHEKMUBHO20 HEenpepbleHO20
¢dopmuposanus 8 cucmeme 06-
PA308aHUs, C Yenbio NOO20MOBKU
MeOUYUHCKUX cecmep 0151 0buye-
cmea, Komopoe Haxooumcs 8
NOCMOSHHBIM UBMEHEHUU.

Knroueswie cnosa: nepcnexmusa,
HenpepuvlgHoe opmuposanie,
npooondiceHue 06pa308anUs.

FORMAREA PROSPECTIVA CONTINUA
A ASISTENTILOR MEDICALI

Angela BARONCEA,
Universitatea de Stat de Medicina si Farmacie
Nicolae Testemitanu

Introducere

Schimbarile in viata sociala, politica sieconomica, inregistrate in ul-
timul deceniu, au influentat sectorul de sanatate din tara. Astfel, sistemul
educational, inclusiv cel de formare continud, are drept scop pregatirea
specialistilor pentru o societate in continua schimbare. Constatam ca pe
parcursul timpului au fost analizate, in special, dimensiunile social3, cul-
turald, economica, politica, dar aramas mai putin explorata dimensiunea
prospectivd a educatiei, axata atat pe formarea initiala, cat si pe formarea
continua a asistentilor medicali.

Actualmente, necesitatea explorarii acestei dimensiuni este deter-
minata de mai multi factori:

1. ritmul accelerat al schimbarii si globalizarea invatamantului;

2. necesitatea schimbarilor si a riscurilor acestora in perspectiva;

3. oportunitatea asigurarii calitatii si performantei resurselor umane
atat la nivel local si national, cat si la nivel global;

4, competentele specifice devin ineficiente in ritmul accelerat al schim-
barilor sociale;

5. formarea initiala axata in special pe formarea competentei profesi-
onale, si nu a competentei autonome.

In aceasta ordine de idei, ca urmare a transformarilor esentiale din
epoca noastra, ce {in de introducerea si utilizarea unor noi metode, a unor
noi principii (prospective) si tehnologii, insotite de noi forme de organi-
zare a procesului de invatamant, dezvoltarea prospectiva a personalitatii
devine un factor strategic pentru orice institutie preocupata de formare.
Procesul globalizarii inainteaza noi provocari educatiei. Odata ce ne aflam
intr-o perioada in care globalizarea isi face simtita tot mai mult prezen-
ta, se impune necesitatea ajustarii valorilor traditionale la cele globale,
ceea ce determina schimbari in paradigma educationala. Schimbarile in
paradigmele politice, sociale, economice solicita si ajustarea paradigmei
educationale, accentul fiind pus pe actiune si participare. intr-o societate
economica bazata pe cunoastere, investitia in proprietatea intelectuala
si in capitalul uman este esentiala.

Determinarea unor modalitati de stabilizare si dezvoltare a sistemu-
lui national de ocrotire a sandtatiiimpune o analiza riguroasa a tendintelor
mondiale, a practicilor educationale prospective, ca factor determinant
pentru dezvoltarea societatii, precum si o analiza a situatiei actuale din
sistemul sanatatii din republica. Directiile strategice de monitorizare si
dezvoltare a sistemului ocrotirii sanatatii, reflectate in politicile de dez-
voltare durabild, trebuie sa fie elaborate in concordanta cu tendintele
evolutiei medicinei la nivel mondial. Necesitatea reformei in sistemul de
formare medicala continua din republica are drept scop ajustarea calitatii
formarii specialistilor medicali din tara la standardele internationale.

Reiesind din problematica lumii contemporane, G. Vaideanu, in lu-
crarea sa Educatia la frontiera dintre milenii [1], elucideaza noile tipuri de
continut ce vin sa imprime educatiei un caracter deschis, centrat pe culti-
varea valorilor cultural-spirituale, si mentioneaza ca acestea sunt: educatia
pentru pace, sanatate, ecologie, pentru participare si democratie; educatia
demografica, educatia pentru schimbare si dezvoltare, educatia economica
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